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EDUCATIONAL INTERVENTION. HOW TO CONVINCE GAJDOS THAT NOT ALL GYPSIES STEAL HORSES

The aim of this article is to present the effectiveness of anti-prejudice educational program in changing negative
stereotype and prejudice toward Roma minority. It also explores the possibility of implementing program in
high school setting without curriculum change and additional teachers’ training. It was shown that after the
intervention there was a significant change in both students’ opinion about Roma and in declared social distance.

The implementations of these findings are discussed.
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WPROWADZENIE
STEREOTYPY ETNICZNE W POLSCE

Zyjemy w kraju o umiarkowanym zréznicowaniu etnicz-
nym, narodowym czy religijnym. Mniejszo$ci narodo-
we: Niemcy, Litwini, Lemkowie czy Romowie stanowa
znikomy procent populacji 1 nie wywolujg znaczacych
izauwazalnych probleméw spotecznych. Nie do§wiadcza-
my konfliktéw na tle rasowym, etnicznym czy wyznanio-
wym, a wielu Polakéw nie ma bezpo$redniego kontaktu
z przedstawicielami jakichkolwiek mniejszo$ci. Mozna
by wiec przypuszczaé, ze brak realnych, codziennych
probleméw w kontaktach z Obcymi wplynie na neutral-
ny badz nawet pozytywny do nich stosunek. Nic bardziej
mylnego. Zaréwno doniesienia badawcze, jak i badania
opinii publicznej sugeruja ze dorosli Polacy nie chca
Roma, Araba czy Zyda na swojego szefa (Gazeta Wybor-
cza, 2007), co czwarty Polak nie chcialby mieé za sasiada
Muzulmanina, imigranta czy Zyda, a dwéch na pieciu
Cygana (European Values Survey z 1999/2000). Nalezy
zauwazy¢, ze stosunek Polakéw do Muzulmanéw i Zy-
déw jest poréwnywalny do tego z innych panstw Europy,
tam jednak odsetek przedstawicieli tych religii w popu-
lacji jest znacznie wyzszy. Uprzedzenia w stosunku do
Roméw wystepuja w Polsce na takim samym poziomie
jak na Wegrzech, sa niewiele mniejsze niz w Rumunii
czy Bulgarii, gdzie mniejszo$¢ romska jest bardzo licz-
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na. Badania CBOS z roku 2007 sprawdzajace stosunek
dorostych Polakéw do poszczegblnych narodéw pokazaty
wyrazng niecheé respondentéw do Roméw/Cyganéw. Na
skali od +3 (sympatia) do -3 (maksymalna nieche¢) Ro-
mowie plasowali sie na poziomie -1.5 wyprzedzajac tylko
Arabéw -1.6. Widaé wiec, ze mimo braku czestych kon-
taktow wypracowaliémy jako spoteczenstwo trwaly, spdj-
ny i negatywny stereotyp Roma/Cygana, co wiecej po-
wszechno$c 1 sita wystepowania stereotypu jest odwrotnie
proporcjonalna do ich liczby w Polsce (Weigl, 2007). Czy
mimo zmian spotecznych na przestrzeni ostatniej deka-
dy najmlodsze pokolenie bedzie nadal uznawato Roméw/
Cyganow za zlodziei 1 brudaséw? Czy moze uczestnictwo
w Unii Europejskiej, tatwos¢ wyjazdéw, pojawienie sie w
szkole uczniéw z innych krajow, powszechno$¢ internetu
ulatwiajacego kontakty nie tylko w obrebie wlasnego na-
rodu, réznorodno$é¢ etniczna wsrdd celebrytéw spowodo-
wata pozytywna zmiane?

PRZYKLADY PROGRAMOW
ANTY-UPRZEDZENIOWYCH

STOSUNEK DZIECI | MLODZIEZY DO ROMSKICH KOLEGOW

Warto zwréci¢ uwage na niezwykle ciekawe doniesienia
z badan przeprowadzonych przez Weigl 1 Formanowicz
(2007). Badaczki zwrdcity szczegbélna uwage na stosu-
nek polskich dzieci do Cygandéw, zakladajac ze dzieci
nie ksztaltuja swojej postawy bezposrednio w interakcji
z cyganskimi rowie$nikami, ale raczej poprzez wplyw ro-
dzicéw 1 otoczenia. W pierwszym badaniu dzieci deklaro-
waly zachowanie wobec nowego ucznia — Roma/Cygana,
pokazujac generalnie pozytywny stosunek; cheé¢ oprowa-
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dzenia po szkole, pomocy w lekcjach 1 zabawy. Takze ba-
danie skala przymiotnikowa pokazalo pozytywna opinie
dzieci o potencjalnym nowym uczniu, jedynie kilka oséb
oceniato Roma/Cygana jako ztego, ktamliwego i1 brudne-
go, wiekszo$¢ jednak przypisywata mu wiecej zalet niz
wad. Wedlug badaczek jest to zaskakujace zwlaszcza
w $wietle uprzedzen dorosltych Polakéw wobec Cyganéw
oraz dotychczasowych wynikéw badan przeprowadzo-
nych w Opolu opisujacych raczej negatywne dzieciece po-
stawy (Weigl, 1999). Pozytywny obraz romskiego ucznia
moze wynika¢ z faktu pewnych zmiany stereotypu kultu-
rowego, promowania romskiej kultury badz coraz wiek-
szej otwartosci dzieci na odmienno$é. Wedlug badaczek
zmienia sie wizerunek Obcego w oczach polskich dzieci,
nastepuje proces oswajania obrazu cztowieka o odmien-
nym kolorze skéry, méwiacego innym jezykiem, o innym
pochodzeniu, kulturze i obyczajach. ,,Oswojony” obraz
jest bardziej atrakcyjny dla mtodego czlowieka, niz kul-
turowo podzielany stereotyp Obcego-nie-Polaka. MyS$lac
1 przewidujac potencjalny kontakt z Obcym dzieci kieru-
ja sie tym witadnie ,,oswojonym” wizerunkiem, a nie ne-
gatywnym stereotypem przejetym od rodzicow. Badaczki
wyrazaja nadzieje, ze w niedalekiej przyszlosci takze Ro-
mowie skorzystaja z tych mentalnych przemian.

PROGRAM NA RZECZ SPOLECZNOSCI ROMSKIEJ
W POLSCE

Wazne 1 bardzo obiecujace sa strukturalne dzialania
zwlaszcza Program na Rzecz Spotecznosci Romskiej
w Polsce, ustanowiony uchwata Rady Ministrow z dnia
19 sierpnia 2003 roku w sprawie ustanowienia progra-
mu wieloletniego na rzecz spolecznoéci romskiej w Pol-
sce. Zainteresowanie kwestiag Roméw spowodowane jest
nie tylko widocznym ich wykluczeniem 1 tragiczna wrecz
sytuacja spoteczna, ale takze postawa Organizacji Bez-
pieczenstwa i Wspdlpracy w Europie, ktéra stwierdza,
iz mniejszo$¢ Romow jest najliczniejsza mniejszosScia, et-
niczna w catej Europie, szczegdlnie w panstwach Europy
Srodkowej. Ich sytuacja w oparciu o raport Wysokiego
Komisarza ds. Mniejszo$ci Narodowych z marca 2000
roku jest okreélana jako ,czesto najgorsza ze wszyst-
kich grup zamieszkujacych w obszarze OBWE.” W tre-
$ci programu na rzecz spoleczno$ci romskiej w Polsce
wyraznie zaznaczone sa problemy z jakimi borykaja sie
Romowie; miedzy innymi powszechna niecheé i odrzuce-
nie przez nie — Roméw (Gadzidow) w zyciu codziennym
oraz instytucjach spotecznych. Jedna z przyczyn takiego
stanu poza bezrobociem, niskim wyksztatceniem, niskim
poziomem zdrowia jest brak wiedzy spotecznosci polskiej
o Romach. Poza niewiedza, nieche¢ jest podsycana przez
doniesienia medialne, ktére koncentruja sie na aspek-
tach kryminalnych, sensacyjnych badz prezentujq ,ar-
chaiczno-sentymentalny wizerunek Roma”. Potwierdza
to Adam Bartosz (2007) pokazujac, iz w naszej Swiado-
mosci utrzymuje sie falszywe wyobrazenie o Cyganach
w trzech wersjach: ,demonicznej, przestepczej badz ope-
retkowej.” Zasadniczym celem programu jest zniwelowa-

nie réznic dzielacych Romoéw od reszty spoteczenstwa,
przy jednoczesnym zachowaniu ich tozsamosci, kultury
1 odrebnoéci. Ogromny nacisk potozony jest na edukacje
mlodego pokolenia, zwiekszenie bardzo niskiego wsp6t-
czynnika ukonczenia szkoly, wprowadzenie asystentow
romskich 1 nauczycieli wspomagajacych, propagowanie
edukacji wérdéd rodzin; ochrona zdrowia i1 inne diugo-
terminowe dziatania. Cze$¢ dzialan skierowanych jest
w strone edukacji ludnosci wiekszos$ciowe], poprawy sta-
nu wiedzy o spolecznosci romskiej, a w konsekwencji po-
prawy wizerunku Roméw oraz zmiany negatywnego ste-
reotypu. Jeden z punktéw programu mowi iz konieczna
jest:” Popularyzacja prawdziwego obrazu Roméw z ich
bogata obyczajowoscia 1 odmiennoScia, pasjonujaca 1 cze-
sto dramatyczna historia, kultura oraz tradycja, ktora
wzbogaca polska kulture.” Nie jest to zadanie tatwe, ale
mozliwe. Temat cyganski jest w duzej mierze egzotyczny
dlatego odpowiednio podana informacja moze przyczynic¢
sie do pozytywnych zmian w nastawieniu. Nie sposob
wymieni¢ wszystkich dzialan medialno-edukacyjnych,
warto jednak wspomnieé o praktycznych przewodnikach
metodycznych dla nauczycieli (Milewski, 2004) ktére
maja za zadanie poméc w przeprowadzeniu zaje¢ poka-
zujacych Cygandéw nie jako brudnych zebrakéw czy tan-
cerzy wokol ogniska, ale jako normalnych ludzi.

WIELOKULTUROWY PROGRAM EDUKACYJNY TAK

Innym dziataniem edukacyjnym byl program przeprowa-
dzone przez Barbare Weigl 1 Wiestawa Liukaszewskiego
(1992) sprawdzajacy efektywnos§¢ pieciu réznych niespe-
cyficznych sposobéw oddzialtywania na dzieciece uprze-
dzenia. W eksperymencie odnotowano, iz oddzialywania
niespecyficzne silnie polepszyly ocene grup narodowych
1 zmniejszyty deklarowany wobec nich dystans. Najwiek-
sze polepszenie ustosunkowan uzyskano w grupach zwy-
czajowo stygmatyzowanych — Zydow i Cyganéw. W 1999
Barbara Weigl wraz z wspélpracownikami przeprowadzi-
ta ,,Program TAK” o charakterze eksperymentu szkolne-
go, majacy na celu przyblizenie kultury grup narodowych
stanowiacych mniejszoéci w Polsce. Podczas lekeji histo-
rii, jezyka polskiego, jezykéw obcych, geografii, muzyki
1 plastyki wprowadzone zostaty dodatkowe informacje na
temat kultury, dorobku i réznorodnoéci takich grup jak:
Zydzi, Cyganie, Niemcy, Bialorusini, Ukraincy, Litwini.
Wyniki okazaty sie by¢ bardzo obiecujace, gdyz uzyskano
szereg efektéw pokazujacych, iz pod wpltywem dzialan
edukacyjnych mozliwe jest osiagniecie pozytywnej zmiany
nastawienia do grup obcych szczegdlnie tych najczeéciej
1 najbardziej stygmatyzowanych tj. Zydéw i Cyganow.

PROGRAM STOWARZYSZENIE ARABIA

Programy zmieniajace ustosunkowanie do Obcego sa
w Polsce szczegélnie trudne, niewielkie zréznicowanie
etniczno-narodowo-religijne struktury spotecznej powo-
duje, ze trudno rozmawia sie o obcych ktérych fizycznie
nie ma wsrdod nas (Lewowicki 1 Ogrodzka-Mazur, 2006;
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Jaworska-Matys, 2008). Nie mozna wiec zastosowaé
sprawdzonych sposobdéw klasy mieszanej (Allport, 1954),
chyba ze w klasie Romsko-Polskiej, a takich jest bardzo
niewiele. Wobec takiego problemu staneli dziatacze ze
stowarzyszenia ARABIA.pl chcacy zmodyfikowaé nega-
tywny stereotyp Araba rozpowszechniony wérod dzieci
1 mtodziezy. Zaprojektowane siedmiogodzinne warsztaty
mialy na celu zapoznanie z kultura i religiag muzulman-
ska. Uczniowie mieli mozliwo§é weryfikacji swojej do-
tychczasowej wiedzy, dowiedzieli sie o podobienstwach
pomiedzy religiami, omawiali kontrowersyjne aspekty
Swiata arabskiego. Podczas zajeé praktycznych poznali
podstawy pisania 1 czytania, zapoznali sie¢ z przedmio-
tami codziennego uzytku, kuchnia, strojami, sposobami
parzenia herbaty 1 kawy. Po trzech semestrach doko-
nano ewaluacji programu. Nastapila zmiana postawy
wobec Arabéw 1 muzulmandéw, co wiecej pozytywniejsze
ustosunkowanie przeniosto sie na przedstawicieli innych
kultur — Roméw 1 Induséw. Warsztaty okazaty sie wiec
narzedziem zwiekszajacym otwarto$¢ wobec Obcych
zwlaszcza tych najbardziej stygmatyzowanych lub eg-
zotycznych. Potwierdza to wyniki wcze$niej wspomnia-
nych badan Barbary Weigl. Przytoczone interwencje
edukacyjne byly bardzo efektywne, maja niestety pewne
ograniczenia — brak mozliwo$ci powszechnego zastoso-
wania. Program w szkotach opolskich byt prowadzony
podczas kilku przedmiotéow jednocze$nie, a to utrudnia-
loby wprowadzenie go do podstawy programowej szkoly
i uniemozliwia jego szersze zastosowanie. Program sto-
warzyszenia Arabia mimo, ze bardzo ciekawy i skuteczny
mial bardzo ograniczony zasieg, zostal przeprowadzony
tylko w siedmiu szkotach réznych wojewoddztw. Warsz-
taty wymagaly zaangazowania pracownikow naukowych
wyzszych uczelni i arabistow.

Skoro programy anty-uprzedzeniowe okazuja sie
skuteczne 1 sq w $wietle przytoczonych badan bardzo
potrzebne, nalezy znalezé sposéb, ktéry pozwolitby na
wprowadzenie ich do wiekszej liczny szkét. Wedtug ba-
dan Barbary Weigl uprzedzenia wéréd dzieci zmieniaja
sie 1 staja sie coraz mniej wyraziste, wiec dobrze zapro-
jektowany, powszechnie stosowany program mogiby ta
tendencje podtrzymac i jeszcze bardziej zniwelowaé go-
towos¢ do stereotypizacji i zachowan dyskryminacyjnych
wobec Obcych. Program taki powinien spetniaé¢ nastepu-
jace kryteria: brak koniecznosci dodatkowego szkolenia
kadry; mozliwo$¢ wprowadzenia do podrecznikéow szkol-
nych; spdjnosé z treSciami programowymi dla danego
poziomu nauczania; ograniczony do jednego przedmiotu;
spelniajacy wymogi metodyczne. Mozliwo$¢ spelnienia
wszystkich tych kryteriéw daje nauczanie jezyka obce-
go w szkole. Programy nauczania jezyka sa relatywnie
elastyczne w poréwnaniu z programami innych przed-
miotéw ogélnoksztalcacych. Nauczyciel moze pozwolié
sobie na wybor materialéw dodatkowych, réznorodnych
¢wiczen aktywizujacych badz tekstow. Wynik koncowy
mierzony jest kompetencja jezykowa, a nie iloscig przy-
swojonej wiedzy. Jezeli konspekty lekcji spetniaja wy-
mogi metodyczne: pozwalaja na ¢wiczenie wszystkich

kompetencji jezykowych, sa dostosowane do poziomu
nauczania na danym poziomie zaawansowani, wprowa-
dzaja tresci gramatyczne i leksykalne spdjne z podsta-
wami programowymi nie istnieje potrzeba dodatkowego
szkolenia nauczycieli. Mozna je takze wprowadzi¢ do
podrecznikéw kursowych dla szkoty Sredniej, poniewaz
odpowiednio przygotowany romski anty-uprzedzeniowy
programu edukacyjny nie zaburzy procesu nauczania je-
zyka obcego w szkole.

Biorac pod uwage przeanalizowany material badawczy
zatozylyémy, iz odpowiednio zaprojektowany program an-
ty-uprzedzeniowy zmieni negatywna opinie o Romie/Cy-
ganie oraz zmniejszy deklarowany dystans wobec przed-
stawiciela tej nacji.

CEL BADANIA

Przytoczone badania, doniesienia prasowe oraz zalece-
nia Programu na Rzecz Spotecznosci Romskiej w Polsce
pokazuja, ze walka z uprzedzeniami wobec tej spolecz-
noéci jest sprawg pilna, wpisana w dlugoletni, spéjny
program. Celem naszego badania bylo zaprojektowanie,
przeprowadzenie i sprawdzenie skuteczno$ci programu
edukacyjnego zmieniajacego negatywny stereotyp Roma/
Cygana, ktéry bedzie tatwy do przeprowadzenia i mozliwy
do rozpowszechnienia przy jednoczesnej skutecznosci.

METODA

Przyjety model badawczy ma charakter planu quasi eks-
perymentalnego, poniewaz nie zostaly spelnione wszyst-
kie konieczne warunki eksperymentu. W eksperymencie
bralo udziat sze$édziesieciu uczniéw (n=60); trzydziestu
w grupie eksperymentalnej i trzydziestu w grupie kon-
trolnej, liczba grup wynikala z istoty zmiennej nieza-
leznej X, ktora przyjmuje dwa stany: X1 — zastosowanie
programu, X2 — brak programu modyfikujacego stereo-
typ Roma. W grupie eksperymentalnej przeprowadzono
interwencje edukacyjna, majaca na celu zmiane nega-
tywnego ustosunkowania do Roméw/Cyganéw. W grupie
kontrolnej lekcje odbywaty sie zgodnie z podrecznikiem
kursowym bez jakiejkolwiek dodatkowej interwencji.
Nie spelniono kryterium losowoéci, grupy badawcze
zostaly utworzone na bazie istniejacych klas Ogdlno-
ksztalcacej Szkoty Sztuk Pieknych (spolecznoéci klaso-
wych uczniéw). Grupe eksperymentalna stanowita klasa
C (n=30); kontrolna klasa B (n=30) Ogdlnoksztalcacej
Szkoly Sztuk Pieknych. Do klasy C — grupy eksperymen-
talnej uczeszcezato 13 dziewczat i 17 chlopedw; do klasy
B — grupy kontrolnej 18 dziewczat i 12 chtopcoéw. Wiek-
sz0$¢ z nich miala w tym czasie 16/17 lat, jedna uczenni-
ca 15 lat, a dwdjka chiopcéw 18 lat. Uczniowie pochodzili
z réznych §rodowisk i réznych miast. Zaden z ucznéc’)w
nie pochodzil ze wsi, wszyscy mieszkali w miastach Sla-
ska i Zagtebia. Wiekszo$¢ dojezdzata codziennie na zaje-
cia, sze$¢ os6b mieszkato w internacie. Eksperymentator
nie podlegal maskowaniu, znat cel badan i byl jednocze-
énie nauczycielem jezyka angielskiego zatrudnionym w
ogélnoksztatcacej Szkole Sztuk Pieknych od lat.
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PROCEDURA BADAWCZA

Przyjety model badawczy ma charakter planu quasi eks-
perymentalnego, badania miaty charakter trdj-etapowy:

Etap 1 — Przeprowadzeni pretestu zmiennych zalez-
nych (wrzesien)

Etap 2 — Przeprowadzenie programu edukacyjnego
(od wrzeénia do lutego)

Etap 3 — Przeprowadzenie poststestu bezpos$rednio
po zakonczeniu programu (luty) oraz po oSmiu miesia-
cach od zakonczenia programu (wrzesien kolejnego roku
szkolnego) (Tabela 1).

Badane zmienne zalezne:

1. Y1 Komponent Poznawczy Stereotypu Roma

— Komponent odnosi sie do tresci zawartych w ste-
reotypie. Sa to przekonania, wiadomosci 1 opinie
o przedmiocie stereotypu czyli Romie/Cyganie. Za
definicje operacyjna przedmiotowych zmiennych
przyjeto wynik ogélny kwestionariusza Dyferencja-
tu Semantycznego Osgooda (1957) w wersji opraco-
wanej przez Ide Kurcz 1 Joanne Maciatek (Kurcz,
1992) Jest to metoda najczesciej stosowana do ba-
dania strony deskryptywnej poniewaz pozwala nie
tylko na ustalenie konkretnych tresci deskryptyw-
nych zawartych w stereotypie (uczciwy-nieuczci-
wy, kltamliwy-prawdoméwny, czysty-brudny), ale
takze na zmierzenie stopnia posiadania danej ce-
chy przez badany obiekt (od 1 do 7). Zbidr polskich
przymiotnikéw dyferencjalu zaczerpnieto z pracy
Idy Kurcz i Joanny Maciatek, ktore wyréznily liste
antonimicznych okreslen najczesciej wybieranych
do opisu réznych narodowosci.

2. Y2 Komponent behawioralny Stereotypu Roma/
Cygana (Uprzedzenie wobec Roma/Cygana) — Kom-
ponent odnosi sie do deklarowanego zachowania ze-
wnetrznego: checi zblizenia sie albo oddalenia. W mia-
re wzrostu intensywno§ci uprzedzenia zwieksza sie
takze tendencja do unikania obiektu uprzedzen. Im
wieksze uprzedzenie, tym wiekszy dystans. Za defi-
nicje operacyjng zmiennych przyjeto deklarowany
przez uczniéw dystans wobec badanej nacji, ktéry

Tabela 1
Model badawczy

mierzony jest przy uzyciu Skali Dystansu Bogadu-
sa (1925) w wersji opracowanej przez Barbare We-
igl. Zmienna mierzona jest w sze$ciokategorialnej
skali porzadkowej w formie graficznej. Uczniowie
otrzymuja kotowy wykres z dwunastoma namiota-
mi, w jednym z ktérych mieszka Rom i deklarujg
w ktéorym namiocie chcieliby zamieszkaé. Dotych-
czasowe doSwiadczenia pokazaly, ze jest to bardzo
trafne narzedzie i rzetelnie identyfikuje stosunek
do innych (Weigl, 1999). Skala graficzna zostala
opracowana przez Barbare Weigl 1 wykorzystana
w badaniu uprzedzen mlodziezy szkdl opolskich
w 1999 roku.

Kontrolowanie zmiennych niezaleznych zaklécaja-
cych bylo niemozliwe poniewaz realizacja programow
nauczania, a tym samym badan byla rozlozona w czasie.
Badacze nie mogli przeciwdzialaé takim zakléceniom jak
wplyw srodkéw masowego przekazu, kolegdéw 1 rodzicow
na tre$¢ stereotypow przejawianych przez uczniéw. Nie
podjeto sie kontroli zmiennych niezaleznych ubocznych,
na przyklad pochodzenia spotecznego uczniéw, ich sytu-
acji materialnej, doswiadczenia w zakresie kontaktéw
z innymi nacjami itp.

OPIS PROGRAMU

Program sktada sie z 30 scenariuszy lekcji, zostat prze-
prowadzony w ciagu jednego semestru nauki. Jedna
z trzech lekcji tygodniowo byta po$wiecona na przepro-
wadzenie lekcji programu romskiego, a pozostate dwie
odbywaly sie zgodnie z tokiem podrecznika kursowego.
Program zostal zaprojektowany jako trzydzieéci scena-
riuszy z ktérych kazdy jest samodzielnym konspektem
jednej 45 minutowej lekcji. Wszystkie stanowia spdjng
calo§¢ dzielac cel, podstawy teoretyczne i forme. W celu
uzyskania pozytywnej i trwatej zmiany dwéch kom-
ponentéw stereotypu Roma/Cygana polaczone zostaly
cztery techniki. Pierwsza cze$é programu — 15 scenariu-
szy skupia sie na komponencie poznawczym stereotypu
Roma i ma za zadanie wprowadzenie niewielkich ku-
mulujacych sie zmian w celu rozcienczenia komponentu

Pretest

Zmienna zalezna Posttest1/efekt krotkoterminowy

Posttest 2/efekt diugotermonowy

Grupa eksperymentalna Pomiar zmiennych zaleznych:
Y1-Komponent poznawczy
stereotypu Roma/Cygana
Y2-Komponent behawioralny
(uprzedzenie) stereotypu Roma/

Cygana

X1 Realizacja any-
uprzedzeniowego programu
Romskiego

Pomiar zmiennych zaleznych:
Y1-Komponent poznawczy
stereotypu Roma/Cygana
Y2-Komponent behawioralny
(uprzedzenie) sterotypu Roma/
Cygana

Grupa kontrolna Pomiar zmiennych zaleznych:
Y1-Komponent poznawczy
stereotypu Roma/Cygana
Y2-Komponent behawioralny
(uprzedzenie) stereotypu Roma/

Cygana

X2 Zajecia zgodne z podrecz-
nikiem kursowym. Brak
oddziatywania na stereotyp
Roma/Cygana

Pomiar zmiennych zaleznych:
Y1-Komponent poznawczy
stereotypu Roma/Cygana
Y2-Komponent behawioralny
(uprzedzenie) stereotypu Roma/
Cygana
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poznawczego 1 ulatwienia zmian behawioralnych. Pod-
stawe teoretyczna tej czesci programu stanowia dwa mo-
dele : model kumulacyjny (bookkeeping model) 1 model
rozcienczenia (dilution model). W modelu kumulacyjnym
zmiany dokonuja sie ,krok po kroku”, sa nieznaczne, na-
tomiast kumulujq sie 1 narastaja. Ledwo dostrzegalne
réznice miedzy stanami umozliwiaja atrybucje i asymi-
lacje informacji niezgodnej z dotychczasowymi przeko-
naniami. Przyjmuje sie, iz ten model powoduje jedynie
niewielkie zmiany, na przestrzeni dlugiego okresu cza-
su (Kurcz, 1992, 1994). Zmiany wywotane podawaniem
informacji o grupie obcej moga byé wywolane na dwéch
plaszczyznach: poprzez budowanie korzystnego stereoty-
pu tworzac skojarzenia pomiedzy grupa, a pozytywnymi
cechami lub tez poprzez redukowanie negatywnego ste-
reotypu ostabiajac polaczenia skojarzeniowe pomiedzy
grupa, a cechami negatywnymi. Ostabianie skojarzen
negatywnych cechy z grupa wymaga takze przezwycie-
zenia sktonnoéci do wyszukiwania dowodéw potwierdza-
jacych stereotyp. Jedna ze sprawdzonych i skutecznych
technik jest naklanianie ludzi, by §wiadomie analizowa-
li cechy sprzeczne z ich przekonaniami (Lord, Lepper
i Preston, 1984) lub dowody podwazajace ich oczekiwa-
nia (Snyder i White, 1981). Wedlug Rothbarta i Johna
(1985) cecha niezgodna z oczekiwaniami ma wieksze
szanse ostabienia stereotypu, gdy wystepuje w rozma-
itych okoliczno$ciach i réznorodnych sytuacjach, czton-
kowie grupy obcej sa typowi, a dowody ,przeciwko” sa
mocno zwigzane z etykieta grupy. Model rozcienczenia
polega na wprowadzeniu neutralnych cech, ktére maja za
zadanie zredukowanie spoisto$ci deskryptywnej 1 ewa-
luatywnej stereotypu i1 uczynienie go podatniejszym na
dalsze zmiany (Kurcz, 1995; Weigl, 1999). Wazne jest
takze by cecha zwiazana z nowa informacja lub zacho-
waniem czlonka grupy obcej zostala zakodowana na co
najwieksze szanse maja cechy lub informacje wyraziste
w danej sytuacji (McArthur i Stitt, 1978). W przypadku
programu romskiego nie bylo trudne do osiagniecia po-
niewaz jest to wyrazista i weiaz dla nas egzotyczna grupa.
W materiatach lekcyjnych uzywane sa naprzemiennie lub
jednoczes$nie dwie etykiety Rom 1 Cygan, tak aby cecha
zwigzana z nowg informacja zostata trwale skojarzona z
grupq niezaleznie od nazwy tej mniejszosci. Na kazdej
lekeji uczniowie otrzymali mala porcje ciekawych i tatwo
zapadajacych w pamie¢ informacji, co umozliwiato zmia-
ne ,krok po kroku”. Kazdy scenariusz sktadal sie z krot-
kiego tekstu oraz nastepujacych po nim ¢éwiczen jezyko-
wych: gramatycznych 1 stownikowych. Wszystkie lekcje
spelnialy wymogi metodyczne 1 zostaly tak zaplanowane
by uczniowie ¢wiczyli kompetencje jezykowe: czytanie,
pisanie, rozumienie ze stuchu oraz méwienie.

Lekcje pierwszej czeéci programu wprowadzilty infor-
macje na temat historii Romoéw; ich réznorodnosci; zwy-
czajéw zwiazanych z nadawaniem imion, malzenstwem,
zyciem rodzinnym, wychowaniem dzieci, wyznaczaniem
kar, $miercig i pochéwkiem. Wiele poruszanych tematéw
bardzo zainteresowato uczniéw, budzilo kontrowersje i wy-
wolalo goraca dyskusje. Jeden z bardziej interesujacych

scenariuszy dotyczyt podejscia Romow do $mierci, zatoby,
pogrzebu 1 zycia pozagrobowego. Dla potrzeb artykulu
tekst zawarty w scenariuszu zostal skrocony 1 przettuma-
czony na jezyk polski.

+Wiara w sity nadprzyrodzone jest bardzo powszechna wéréd Cyga-
noéw, wierza, ze duchy otaczajg ich w kazdym momencie zycia. Cza-
sem sg przyjazne i pokorne, a czasem zgdne zemsty, konieczne sg
wigc zabezpieczenia w postaci amuletéw, rytuatow i zaklgé.
Kolorem symbolizujgcym Zatobe jest biaty lub czerwony, tak wtasnie
ubiera sie rodzina podczas pogrzebu, co czesto dziwi nie-Romoéw
(Gadziow). Cyganie wierza ze po $mierci zycie biegnie dalej w in-
nym wymiarze, wierzg takze w reinkarnacje — mozliwo$¢ powrotu
duszy w innym cztowieku lub zwierzeciu. Boja sie ze dusza zmar-
fego moze powrdci¢ i nawiedza¢ zyjgcych, dlatego tez starajg sie
nie wypowiada¢ imienia zmartego, nie dotykaja jego ciata, a rzeczy
osobiste niszcza. Cyganie tradycyjnie jedzg positki przy grobach
swoich zmartych, wspominajgc ich zycie i opowiadajac dzieciom
wazne rodzinne historie i zdarzenia. Ten zwyczaj czesto powoduje
nieporozumienia poniewaz jest nieznany i nieakceptowany.”

Po przeczytaniu i1 analizie jezykowej tekstu ucznio-
wie odpowiadali na pytania dotyczace poruszanych za-
gadnien, a nastepnie przedstawiali swoje opinie, poréw-
nywali zwyczaje cyganskie z innymi, zastanawiajac sie
wspoélnie nad ich pochodzeniem. Najbardziej kontrower-
syjne scenariusze dotyczyly romskiego matzenstwa oraz
kar nakladanych przez spoleczno$é na czlonka popetnia-
jacego przestepstwo. Przytoczony ponizej fragment lekeji
dotyczy kar:

,Romska spotecznos¢ nie ma wigzien, a najsurowszg karg jest ma-

rime —wygnanie Cygana z cyganskiej spotecznosci. Wygnana oso-

ba jest nazywana marime, nie moze przebywac i mieszkac¢ z innymi

Romami, nie moze wejs¢ w zwigzek matzenski z Romka. Marime

moze trwac kilka dni, miesigcy badz lat. Dozywotnie wygnanie na-

ktadane jest tylko za zamordowanie innego Roma.”

Tekst ten zwrdcil uwage uczniéw na zagadnienie ,,0b-
cosci” Cygana w spoleczenstwie innym niz cyganskie,
na problem etniczno$ci, poczucia tozsamos$ci grupowej
oraz wyraznych granic podziatu miedzygrupowego. Sce-
nariusz dotyczacy zycia rodzinnego pokazal uczniom, ze
codzienno$¢ romska 1 nie romska jest do siebie w wielu
sprawach podobna. Obraz Roméw/Cyganéw przedstawio-
ny w scenariuszach nie byt tylko pozytywny, a niektére
aspekty cyganskiego zycia byly przez ucznidow stanowczo
krytykowane, jak na przyktad podejscie do edukacji dzie-
ci czy zdarzajace sie wykroczenia 1 przestepstwa. Jednak
odpowiednio przygotowane scenariusze, ¢wiczenia i py-
tania sktaniaty do refleksji, szerszej analizy, a nie do ,,wi-
nienia ofiar”. Po tej cze$ci programu uczniowie napisali
quiz, ktéry pokazal, ze sporo zapamietali, zwlaszcza in-
formacji zaskakujacych, ciekawych lub wyrazistych.

Kolejna czeéé programu takze skladala sie z 15 lekeji.
W celu ugruntowania potencjalnej zmiany wprowadzone
zostaty dwa podstawowe typy empatii emocjonalnej, kto-
ra odpowiednio wywolana oraz potaczona z szacunkiem
do grupy obcej, moze zaowocowaé zmiana komponentu
emocjonalnego stereotypu, poprawa relacji miedzygrupo-
wych 1 zmniejszeniem psychologicznego dystansu pomie-
dzy osobami uprzedzonymi a ofiarami tych uprzedzen.
Empatia réwnolegta oraz empatia reaktywna moga po-
méc w zmianie nastawienia poprzez wytworzenia po-
czucia niesprawiedliwo$ci (Finlay 1 Stephan, 2000), co
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z kolei przeciwstawi sie uprzedzeniom. Dowiadywanie
sie o cierpieniu i dyskryminacji oraz wielostronna anali-
za sytuacji i wspdtczucie ofierze moze prowadzié¢ do zmia-
ny punktu widzenia na wine ofiary i stosunku do przeéla-
dowanej jednostki. Scenariusze drugiej czesci programu
pokazuja problemy jakie Cyganie spotykaja w zyciu co-
dziennym. Zostaly opracowane w formie osobistych zapi-
skéw: listow, wierszy, wpis6w do pamietnika, zapisanych
wspomnien 1 wywiadow. Opisuja codzienne zycie, proble-
my szkolne, relacje rodzinne i sasiedzkie, przyjaznie,
poczucie odrebnosci romskiej spotecznosci, a takze silne
wiezy w jej obrebie. Poniewaz program przeprowadzony
zostal podczas lekeji, cze$¢ scenariuszy pokazuje trudne
sytuacje romskich dzieci w szkole, a wiekszo$¢ z nich
stworzono w oparciu o autentyczne historie mtodych Cy-
ganéw z Czech, Stowacji, Polski 1 Wegier. Przedstawiony
scenariusz to historia opowiedziana przez mieszkanke
Czarnego Dunajca ktéra nie jest Cyganka, ale mieszka
w ich sasiedztwie. Autorka opowiadania Karolina Ku-
tek zdobyla pierwsze miejsce w miedzyszkolnym kon-
kursie literackim: ,Md) przyjaciel, moja przyjaciétka.”.
W tekécie opisana jest zmiana podejécia do Cygandw
z poczatkowej ogélnej niecheci 1 stereotypowego mysle-
nia, po przyjazn z cyganska rowiesnicg. Tekst nie jest
wobec Roméw bezkrytyczny 1 przedstawia rézne punkty
widzenia, przez co moze by¢ wiarygodny.
,Opowiem wam historie ktéra przydarzyta mi sie gdy miatam
7 lat. Wtedy po raz pierwszy spotkatam sie z Cyganka. Chodzitam
do pierwszej klasy szkoty podstawowej w Czarnym Dunajcu, na po-
czatku wrzes$nia w mojej szkole organi-zowano dzien muzyki. Ze-
brali$my sie w sali, a pani poprosita nas bysmy chwycili sie za rece.
Nagle zobaczytam ze koto mnie stoi dziewczynka o ciemnej karnacji
i bardzo czarnych wiosach, wiedziatam ze to Cyganka. W poblizu
Czarnego Dunajca mieszka sporo Cyganéw i moi sgsiedzi zawsze
mnie przed nimi ostrzegali. Wtasnie dlatego nie chciatam sta¢ obok
tej dziewczynki, ale pani na mnie nakrzyczata i musiaty$my tanczy¢
koto siebie. Gdy opowiedziatam o tym w domu rodzice nie byli ze
mnie zadowoleni. Powiedzieli zebym wyobrazita sobie jak bytoby
mi przykro w takiej sytuacji, ze wcale nie znam tej dziewczynki
i nie powinnam stuchac¢ gadania sgsiadéw. Nastepnego dnia pocze-
katam po szkole na Cyganke, przeprositam jg i zaproponowatam
wspolng zabawe. Bardzo sig ucieszyta. Teraz jesteSmy juz w pigtej
klasie i jeste$Smy najlepszymi przyjaciotkami. Lovari (to jej cyganskie
imie, ale my méwimy na nig Kasia) okazata sie by¢ sympatyczna,
madrg i kochang przyjaciotkg. Wiem, ze niektérzy Cyganie sg na-
prawde zli; kradng i sg nieuczciwi, ale to samo moge powiedzie¢ o
moich sasiadach. Niektérzy sg dobrzy, a inni nie. Gdyby nie pani
nauczycielka i moi rodzice nie miatabym najlepszej przyjaciotki.”
Karolina

Tabela 2

WYNIKI BADAN

Anty uprzedzeniowy program Romski mial na celu trwa-
ta zmiane komponentu deskryptywnego i behawioral-
nego stereotypu Roma czyli polepszenie opinii na temat
Romoéw oraz zmniejszenie deklarowanego dystansu wo-
bec przedstawicieli tej nacji. Uzyskane wyniki potwier-
dzily nasze przypuszczenia. Bezposrednio po zakoncze-
niu programu (posttest 1) oraz w osiem miesiecy po jego
zakonczeniu (poststest 2) uczniowie objeci programem
przejawiali istotnie bardziej pozytywne opinie na temat
Romoéw, niz przed jego rozpoczeciem (Tabela 2). Opinie
uczniéw z grupy eksperymentalnej na temat Roméw byty
pozytywniejsze, niz opinie uczniéw z grupy kontrolnej
w krétkim —posttest 1(p=.01) 1 dtugim — posttest 2 termi-
nie (p=.04), nie rdéznily sie w pretescie (p=.21) Badania
pokazaly, iz uczniowie z grupy kontrolnej nie zmienili
swojej opinii na temat Roméw ani w pierwszym (p=.94),
ani drugim posttescie (p=.59).

Uczniowie objeci anty-uprzedzeniowym programem
tuz po jego zakonczeniu deklarowali mniejszy dystans
wobec Roma/Cygana — chcieli spa¢ namiocie blizej Roma,
niz bezpos$rednio przed programem, taka tendencja
utrzymata sie w drugim posttescie (Tabela 3). Poréwna-
nie z grupa kontrolng pokazuje, iz bezposrednio przed
programem deklarowany dystans nie réznil sie. Nato-
miast po programie 1 w osiem miesiecy po nim uczniowie
z grupy eksperymentalnej deklarowali mniejszy dystans
wobec Roma, niz uczniowie z grupy kontrolnej (p=.002,
p=.004). W czasie trwania badan uczniowie z grupy
kontrolnej nie zmienili deklarowanego dystansu wobec
Roma (pretest/pierwszy posttest p=.98; pretest/drugi po-
sttest p=.823).

OMOWIENIE WYNIKOW

Odnotowane zmiany sa bardzo istotne 1 potwierdzaja wy-
niki uzyskane przez Barbare Weigl (1999). Po przepro-
wadzeniu programu edukacyjnego w szkotach opolskich;
uzyskata zmiane zaréwno komponentu poznawczego,
jak 1 behawioralny stereotypu Cygana. W naszych ba-
daniach zbadaty$Smy takze mozliwo$¢ uzyskania efektu
dtugoterminowego. Dotychczasowe badania modelu ksie-
gowania 1 modelu rozcienczenia notowaty tylko zmiany
krétkoterminowe. Weber 1 Crocker (1983) sprawdzajac

Grupa eksperymentalna objeta programem wedfug opinii nt. Romow, mierzonej w trzech momentach

Moment badania

Statystyki

Pretest Pierwszy posttest Drugi posttest
Srednia 100.03 113.97 109.10
Odchylenia standardowe 14.97 14.91 14.41

Efekt Preyest/Pierszy posttest p=.00 réznica istotna

Efekt Preyest/Drugi posttest p=.00 rdéznica istotna
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Tabela 3

Grupa eksperymentalna objeta programem wedtug uprzedzenia wobec Romoéw, mierzonego w trzech momentach

Natezenie uprzedzenia wobec

Roméw (lokalizacja namiotu Pretest Pierwszy posttest Drugi posttest
na kempingu)

Pierwszy namiot 2 3 4

Drugi namiot 2 7 6

Trzeci namiot 2 7 7
Czwarty namiot 8 4 5

Piaty namiot 9 3 3
Szdésty namiot 7 6 5

Suma 30 39 30

Chi-kwadrat = 31.64
Chi-kwadrat = 28.20

Efekt Pretest/Pierwszy posttest p=.00

Efekt Pretest/Drugi posttest p=.00

miedzy innymi model ksiegowania, nie odnotowali efek-
tu dlugoterminowej zmiany, nawet gdy iloéé informacji
niezgodnej ze stereotypem byta duza. Takze w badaniach
Johnstona i1 Coolen (1995) majacych na celu zmiane ste-
reotypu za pomoca podobnej techniki, nastgpita zmiana
krétkoterminowa dla 0s6b o silnych stereotypach i diu-
goterminowa dla oséb o stabych stereotypach. Byé¢é moze
czynnikiem wspomagajacym zmiane dlugoterminowa
byta druga cze$é programu bazujaca na wywotywaniu em-
patii. Mogta ona utatwié¢ zrozumienie cztonkéw grupy ob-
cej, utrwali¢ zmiane poznawcza 1 wplynaé na polepszenie
stosunkéw do nacji romskiej w postaci dtugoterminowe;j
deklaracji zmiany dystansu. Wedlug Zimbardo i Leippe
(1991) wszystkie elementy postawy sa ze soba powiazane
i kazda zmiana w dowolnym komponencie moze, ale nie
musi, spowodowaé zmiany w innym. Zmiana przekonan,
moze spowodowacé zmiane zachowana, jako ze elementy
poznawcze stereotypu obejmuja zaréwno przekonania
jak 1 fragmenty wiedzy o obiektach oraz wskazania jak
,powinno” sie zachowaé wobec nich (Zanna i Rempel,
1988). Zajonc (1980) pisze, iz umystowa reprezentacja
obiektu moze wplynaé na uczucia i zachowanie, a ogol-
na ocena wpltywa na to jak thumaczymy sobie informacje
docierajace do nas na temat obiektu. Zmiany aspektu
poznawczo-oceniajacego stereotypu Cygana pozwolily
na kolejne pozytywne , dlugotrwale zmiany aspektu be-
hawioralnego. Scenariusze oparte na emocjach zmusza-
ly uczniéw do osobistego zaangazowania w lekcje, do
wspotodczuwania z bohaterem oraz zrozumienia i wythu-
maczenia sytuacji. Samodzielne tworzenie mys$li i uczué
sprawia, ze sa one bardziej zdecydowane, osobiste 1 na
dtuzej zapadaja w pamie¢ (Greenwald, 1968). W ten spo-
séb mozna dostaé sie do stereotypu na poziomie emocji
i wplynaé na dalsza pozytywna zmiane. Uczen sam na
podstawie listu, wiersza lub opowiadania zmuszony byt
do chwilowego przejecia perspektywy dyskryminowane;j
jednostki. Uczniowie dokonywali takze poréwnania po-
miedzy sytuacja wlasna, a sytuacja Roma. Taki sposéb

przekazywania afektu nosi w sobie cechy niewerbalnego
przekazu empatycznego, czyli nieSwiadomego przejecia
postaw innych jako wlasnej orientacji na temat tego co
dobre, a co zte, od czego nalezy sie trzymacé z daleka,
a do czego zblizy¢ (Greenwald i Bajani, 1995). Oczywi-
$cie przekaz werbalny jest tu bardzo istotny, uczniowie
w warunkach szkolnych sa do niego przyzwyczajeni i w
wiekszoéci przypadkow otwarci na jego tre§é. Siedemna-
stoletni, mlodzi ludzie sa w okresie ustalania stosunku
z otoczeniem, poszukuja tozsamos$ci oraz relacji ja —
inni (Erikson i Erikson, 1997); ich $wiatopoglad ulega
przemianom 1 jest jeszcze niestabilny. Z jednej strony
ta niestabilno$¢ daje szanse na uzyskanie pozytywnej
zmiany, z drugiej jednak bardzo trudno taka zmiana
sterowaé. Mtodziez jest krytycznie ustosunkowana do
przedstawianych im sadow, ale jednocze$nie jest gotowa
na zmiany wlasnych opinii. Sytuacja w ktdrej uczen sam
dochodzi do pewnych wnioskéw jest najbardziej skutecz-
nym sposobem zmiany ustosunkowan, poniewaz nie wy-
stepuje element narzucania opinii, faktow badz wiedzy.
W tym okresie intensywny jest takze rozwdj emocjonalny
1 moze wlasnie dlatego latwiej jest dostaé sie do stereo-
typu na poziomie emocji, niz opinii czy zachowania. By¢
moze korzystniejsze byloby odwrécenie oddzialywania:
rozpoczecie od scenariuszy dotyczacych emocji i empatii,
a nastepnie przedstawienie kultury, zycia i zwyczajow
prezentowanej w programie nacji. Wazne jest powiaza-
nie aspektéw behawioralnych i poznaweczych, poniewaz
sprawia to, iz ustosunkowania staja sie bardziej zlozone,
mniej jednoznaczne i skrajne (Fazio, 1986). Zmienia sie
wtedy cate spektrum postawy.

WNIOSKI | MOZLIWOSCI ZASTOSOWANIA
W SZERSZEJ PERSPEKTYWIE EDUKACYJNEJ

Europejska Komisja Przeciwko Rasizmowi i Nietoleran-
cji usilnie zaleca polskim wladzom zastosowanie $rod-
kow podnoszacych swiadomosé ludnosci wiekszoSciowej
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w odniesieniu do tozsamosci kulturowej mniejszosci na-
rodowych i etnicznych. Ktadzie takze nacisk na koniecz-
no$¢ skoordynowania dzialan ze wszystkimi instytucja-
mi publicznymi na szczeblu lokalnym 1 ogélnokrajowym.
Podjete dziatania o ktérych mowa we wstepie artykutu w
postaci Rzadowego Programu dla Spoteczno$ci Romskiej
sa krokiem w dobrym kierunku. Andrzej Mirga, etnograf
1 polski Rom wskazuje na konieczno$¢ pragmatycznych
dziatan z wspoétudziatem Roméw, spotecznikéw, nauczy-
cieli 1 politykow, nie tylko w celu poprawienia warunkéow
bytowania spotecznosci romskiej, ale przede wszystkim
w celu poprawy nastawienia polskiego spoteczenstwa do
przedstawicieli tej mniejszoSci etnicznej. Wlaczenie ich
do spoleczenstwa, cheé¢ wspélpracy 1 wspétdziatania spo-
woduje, iz poprawa warunkow zycia i integracja bedzie
latwiejsza do osiagniecia (Jaworska-Matys, 2008; Lalak,
2007). Kraje, ktore osiagnely sukces w integracji mniej-
szo$ci wypracowaly wielokierunkowe programy oparte
w znacznym stopniu na edukacji ludnosci wiekszosciowe;.
Jest to proces trudny, dlugotrwaly 1 wymaga doktadnego
zaplanowania, dlatego tez rozsadnym jest wykorzystanie
mozliwosci, jakie daje szkota oraz proces obowiazkowej
edukacji dzieci 1 mlodziezy. Lekcje jezyka angielskiego
z kilku wzgledéw daja mozliwoSci wprowadzenia tresci
wplywajacych na poglady i postawy mtodych ludzi, sa na
og6l lubiane przez ucznidow, a przedstawione scenariu-
sze lekcji okazaty sie dobrym materialem do ciekawych,
interaktywnych zajeé. Uczniowie chetnie angazowali sie
w dyskusje oparta o zagadnienia i tresci poruszane w sce-
nariuszach. Nie mieli przy tym poczucia iz, jakiekolwiek
stanowisko jest im narzucone przez nauczyciela. Dzieki
temu wnioski jakie wyciggali pod koniec lekcji byly ta-
two internalizowane 1 mogly staé sie zaczatkiem zmiany
postawy. Nauka jezykow obcych wolna jest od monokul-
turowej 1 polocentrycznej edukacji, a wielokulturowe
oddzialywanie, zwlaszcza informacje o innych narodach,
do$¢ czesto pojawiaja sie w podrecznikach. Sa to jednak
najczesciej nacje 1 narody do ktérych mtodzi Polacy nie
czuja uprzedzen 1 nie deklaruja negatywnych stereoty-
pow: Brytyjczycy, Amerykanie, Australijczycy czy Nowo
Zelandczycy, czyli ludzie méwiacy jezykiem angielskim.
Lekcje jezykowe poprzez swoja powszechno$é (znaczna
wiekszo$¢ maturzystow wybiera jezyk angielski jako
przedmiot obowiazkowy) stanowia doskonate narze-
dzie i1 kontekst do zmiany stereotypéw. Wprowadzenie
scenariuszy do podrecznikow nie jest trudne, mozna je
bowiem dostosowaé¢ do wszystkich pozioméw nauczania
rozpoczynajac od poczatkujacych i konczac na zaawan-
sowanych. Scenariusze zawieraja ¢wiczenia jezykowe
dotyczace zagadnien gramatycznych i stownikowych;
wspieraja umiejetno$¢ czytania, pisania i stuchania
ze zrozumieniem w jezyku obcym, a przede wszystkim
wprowadzaja element naturalnej komunikacji pozwala-
jacy uczniom na swobodne wypowiadanie sie na intere-
sujace tematy. Istotna kwestia jest tez brak koniecznosci
przeprowadzenia szkolenia kadr, poniewaz scenariusze
te nie odbiegaja metodycznie od standardowych, pod-
recznikowych lekcji 1 moga by¢ przeprowadzone przez

nauczycieli jezyka angielskiego bez koniecznoéci dodat-
kowego przygotowywania. Jak wszystkie zajecia szkol-
ne wymagajg zaangazowania nauczyciela i uczniow, tu
moga pojawié sie problemy zwiazane z réznica poziomu
kompetencji jezykowej w klasach. Jezeli uczniowie nie
posiadaja wystarczajace] wiedzy 1 umiejetnosci jezyko-
wych nie beda mogli w pelni uczestniczy¢ w zajeciach,
co wplynie na nieskuteczno§é programu. Tym wazniejsze
jest zaangazowanie nauczyciela, ktory musi odpowiednio
przygotowac uczniéw do kazdej lekcji programu, zwtasz-
cza w zakresie stownictwa.

Anty-uprzedzeniowy program romski mozna rozpa-
trywaé w szerszej perspektywie edukacyjnej, a wprowa-
dzenie scenariuszy do podrecznikéw jezykowych, jako
jedng ze $ciezek w wiekszym, szeroko zakrojonym pro-
gramie.
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